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1. Indledning

”Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fér tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling
og handle.” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2006).

Sadan lyder det 1 Folkeskolens formal §1 stk. 2., men formér nutidens folkeskole at skabe disse ram-
mer? Hvis man sperger den nuvaerende regering, vil svaret formentlig vare nej.

I en aftaletekst mellem folkeskoleforligskredsen, bestdende af den nuvarende SVM-regering, Liberal
Alliance, Det Konservative Folkeparti, Radikale Venstre og Dansk Folkeparti, fra marts 2024, vil
man implementere et kvalitetsprogram i folkeskolen med fokus pé frihed og fordybelse. Hensigten er
at skabe en mere varieret undervisning i fagene (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Dette skal blandt andet ske ved at fjerne kravet om laeseplaner, lempe antallet af bindende mél 1 fa-
genes Falles Mal samt indfere kortere skoledage. For elever i indskoling og pad mellemtrin far det
den betydning, at timeantallet 1 de praktiske fag, herunder billedkunst og handvark og design, redu-

ceres (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Denne stramme malstyring som har hersket i de seneste ar, har, ifalge Ayoe Quist Henkel, ph.d. i
bernelitteratur, ogsa haft en betydning for litteraturundervisningen. Saddan fremgér det i podcastserien
Stemmer fra skolen, hvor Hanne Heunicke (2023) interviewer Henkel. I interviewet heevder Henkel,
at litteraturundervisningen i de seneste ar har baret preg af et fokus pd formelle ferdigheder med
afset 1 nykritikkens analysemodel, fremfor en dben tilgang til litteraturen. Malstyringen og et fokus
pa synlig lering, har, ifelge Henkel, pd den méde haft sit impact pé litteraturundervisningen i forhold
til at . . . vi med de bedste intentioner ogsa gerne har ville vise hvad litteraturundervisningen kan.”
(Heunicke, 2023, 7.31-7.56).

Henkel fremhaver, at vi 1 stedet ber vare optaget af, hvad litteraturen ger ved os, fremfor hvad den
er og kan, gennem en sansebaseret og @stetisk tilgang til litteraturundervisningen, da disse er tat

forbundet til kreative skabende processer (Henkel, 2023).

De seneste leseundersegelser, Pirls 2021 og PISA 2022, viser en negativ udvikling i elevers leselyst
og lesekompetence (Fougt, Neubert, Kristensen, Molba&k & Kjeldsen, 2021; Berne- og Under-
visningsministeriet, 2024).

Ifolge Danmarks Berne- og undervisningsminister Mathias Tesfaye, er denne negative udvikling sket

over en periode, hvor skeermene har fyldt mere i klasselokalerne, og hvor lesningen 1 hgjere grad
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sker over en skaerm (Bjerril & Ravn, 2023). Undersagelser i UNESCO-rapporten Technology in edu-
cation — a tool on whose terms? fra 2023 viser, at brugen af skaerme har negative konsekvenser for
elevers koncentrationsevne, da disse abner op for et hav af distraktioner, som afleder dem fra leerings-

situationen og derfor mindsker deres koncentrationsevne (UNESCO, 2023).

Men hvordan trener man elevernes koncentrationsevne, nar man valger at reducere timeantallet 1 de
praktiske fag i indskoling og pa mellemtrin, som ellers rummer fordybelsesaktiviteter? Netop dette
stiller nye krav til danskundervisningen, som er det timetungeste fag. Derfor er det interessant at
undersgge, om arbejdet med astetiske laereprocesser i litteraturundervisningen kan abne en verden

for eleverne, som de kan lade sig fordybe 1.

1.2. Problemformulering og afgraensning
Hvilken betydning kan arbejdet med cestetiske lcereprocesser have for elevers fordybelse i danskfagets

litteraturundervisningen?

Projektet interesserer sig s@rligt for, hvad det har af betydning for elevers fordybelse, ndr de selv
skal arbejde produktivt med @stetiske udtryksformer gennem nélefilt som astetisk formsprog i litte-
raturundervisningen. Hertil interesserer projektet sig for, hvilke betydning inddragelsen af astetiske

udtryksformer, som for- og under-leesningsaktivitet, har for fordybelsen.

2. Lasevejledning

Projektet er bygget op ud fra et angelsaksisk projektsyn. Forst introduceres projektets metodiske- og
empiriske fundament. Her uddybes projektets videnskabsteoretiske grundlag, undersegelsestilgang,
afprevning 1 praksis samt udvalgte undersggelsesmetoder til indsamling af empiri.

Dernest forekommer projektet teoretiske fundament, hvor der vil blive redegjort for udvalgt teori om
astetiske lereprocesser, fordybelse, fantasi og leg, postkritikkens tilgang til litteraturundervisningen
samt inddraget forskning om kollektive fortolkningsprocesser i gruppesamtalen.

Dernest forekommer projektets analyse, som er inddelt i to hovedafsnit: Stemning — herunder lere-

rens ageren, og Nalefiltsaktiviteten, herunder Leeringsfeellesskabet og ALstetisk oplevelse og erken-

delse.
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Efterfolgende forekommer projektets diskussion, hvor jeg vil diskutere og vurdere @stetiske laerepro-
cessers potentiale 1 litteraturundervisningen med henblik pa, hvilken betydning det har for elevers
fordybelse.

Afslutningsvis forekommer projektets konklusion, efterfulgt af en perspektivering med udblik til se-

nere undersogelse.

3. Metode

I folgende afsnit vil jeg forst praesentere projektets videnskabsteoriske afsat. Dernest vil jeg specifi-
cere relevansen for projektets tilgang, samt hvordan interventionen forleb 1 praksis og afprevning af
udformet undervisningsforlgb. Herefter vil jeg redegere for de udvalgte undersegelsesmetoder, der

er blevet anvendt 1 indsamlingen af projektets empiri.

3.1. Fenomenologien og hermeneutikken som projektets videnskabsteoriske afsaet
Mit bachelorprojekt tager afset 1 bade fenomenologien og hermeneutikken, idet jeg ensker at under-

soge elevernes oplevelser 1 undervisningsforlebet.

Formalet med fanomenologien som videnskabsteoretisk afset er at forholde sig abent og laere om
det, der traeder frem (Bak, 2017).

Med en viden om, at vi som mennesker besidder en intentionel bevidsthed, hvor vi altid vil sanse
eller tenke noget bestemt, kan fanomenologien give adgang til at 4bne verden samt synliggere andres
livsverden (Bak, 2017). For hvad jeg omfatter som fordybelse og hvordan jeg foler mig fordybet,

stemmer ikke nedvendigvis overens med, hvordan andre mennesker tenker og foler om faenomenet.

Projektets hermeneutiske afsaet kommer til udtryk, ndr jeg, ud fra den indsamlede empiri, forseger at
forsta elevernes livsverden ud fra deres ageren samt udsagn. Selve ordet hermeneutik kommer af det
greeske ord hermeneuein, som pa dansk kan oversattes til fortolkning (Katzenelson, Kondrup, Holtug,
& Jensen, 2024). Hermeneutikkens ontologi hviler pd forforstdelse og fortolkning, og her er man
optaget af at mennesker anskuer verden pa forskellige mader. Forforstaelsen indebaerer, at mennesket

gennem tidligere erfaringer, ser verden pé en bestemt méde (Thurén, 2019).
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Projektet leener sig derfor op ad fenomenologien og hermeneutikken, da jeg, gennem empirien, un-
dersager elevernes oplevelser med forlebet 1 forhold til om de @stetiske udtryksformer har betydning

for elevernes fordybelse.

3.2. Interventionsstudie

Projektets undersogelsestilgang retter sig mod interventionsstudiet, idet jeg er optaget at undersoge
feenomenet fordybelse 1 litteraturundervisningen i folkeskolen, hvor interventionens mal bliver at
skabe rum for fordybelse gennem udvalgte aktiviteter.

Selve ordet intervention betyder mellemkomst, men der er ikke nogen direkte definition pa, hvad et
interventionsstudie er.

Ifolge Lars Emmerik Damgaard Knudsen, lektor og ph.d. ved DPU, er interventionsstudiet ™. . . ken-
detegnet ved, at man stiller forskningsmeessige spergsmaél sd som: "Hvad sker der, nér vi ...?” og ved
systematisk at planlaegge, igangsette, observere, udvikle, evaluere og analysere med det sigte at skabe
ny viden, som kan forandre den padagogiske praksis.” (Knudsen, 2016, s. 318).

Her er jeg optaget af, hvad der sker, ndr der inddrages astetiske lereprocesser i undervisningen.
Interventionen bestar derfor i at afpreve det udformede undervisningsforleb (Bilag 1), og ud fra dette
undersgge, hvad der sker. Pa den méde bliver projektets formal at skabe en indsigt i, hvad dette har

af betydning for eleverne, set ud fra et forandrings- og undersegelsesperspektiv.

3.3. Afprevning i praksis
For at undersoge projektets problemformulering, fik jeg en laerer til at afpreve mit undervisnings-
forleb i sin 4. klasse i danskundervisningen. Arsagen til, hvorfor jeg valgte ikke selv at facilitere un-

dervisningen var, fordi jeg enskede at have min fulde opmaerksomhed pé eleverne.

Inden selve undervisningen havde jeg veret 1 dialog med lereren om klassen, s jeg havde en ind-
sigt 1 elevernes forskellige leringsforudsatninger. Klassen havde tidligere pa aret arbejdet med for-
tolkning og indre billeder, og havde ogsa tidligere stiftet bekendtskab med nalefilt.

Herefter udformede jeg et undervisningsforleb (Bilag 1), som lener sig op ad den postkritiske til-
gang til litteraturundervisningen, idet hovedvagten ligger pé fortolkning frem for analyse, hvor lae-

seren skal kunne lese sig selv ind 1 teksten (Henkel, 2023).
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3.3.1. Forlebets fagdidaktiske design

Forlebet var inddelt 1 fire faser:

Fase I bestod af en for-lesningsaktivitet, hvor der fokus pa at skabe en stemning som optakt til den
historie, der skulle leeses hojt 1 fase 2.

Lereren slukkede lyset, rullede gardinerne ned, tendte stearinlys og spillede musik som forestillede
lyde fra en skov 1 nattetimerne. Disse effekter fortsatte under fase 2.

Jeg havde instrueret laereren 1 at bruge sin stemme i pa en hviskende méde, for at underbygge en

stemning, imens der blev spurgt ind til elevernes kendskab til gyserhistorier.

Fase 2 bestod af dialogisk hejtlesning af et omskrevet uddrag af Sara Skaaurups gysernovelle Strem-
afbrydelse (Bilag 1), hvor lereren laste teksten hejt pa en hviskende méde.

Jeg havde pa forhand markeret ord 1 teksten, som jeg vurderede kunne vere relevante at snakke om,
med henblik pé at gge elevernes tekstforstdelse. Derudover var hgjtlesningen designet sédledes, at
lereren skulle stoppe sin hgjtleesning, inden eleverne fik svar pa, hvem eller hvad der lurede ude 1

skoven. Dette blev gjort med en hensigt om at pirre elevernes nysgerrighed.

I fase 3 skulle eleverne nalefilte. Her skulle de nélefilte det, som de forestillede sig kunne sta og lure
udenfor i en merk skov. Som navnt havde klassen arbejdet med fortolkning og indre billeder, og
havde derfor nogle tidligere erfaringer at trekke pa.

Arsagen til, at eleverne skulle udtrykke sig gennem nélefilt var forst og fremmest fordi, det er et
taknemmeligt materiale, som ikke kraever den store bearbejdning for det skaber et udtryk, og fordi
filtet nemt kan skilles ad og formes om undervejs i processen.

Derudover er det ogsd et taktilt materiale, som stimulerer folesansen, og selve bearbejdningen af
materialet bestér af repetitive bevagelser. Her ved jeg, ud fra min viden om craft-psykologi, at hdnd-
arbejde kan skabe trivsel samt fremme flowoplevelser, positive emotioner og kontrol over opmaerk-
somhed, hvis aktiviteten giver anledning til autonomi, samherighed og at der er den rette balance

mellem kompetence og udfordring (Kirketerp, 2020; Bilag 7).

I fase 4 skulle eleverne vise deres filtede produkter frem samt udtrykke deres fortolkning af, hvad der

lurer 1 morket.
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3.4. Projektets undersogelsesmetoder

I dette afsnit redeger jeg for projektets undersggelsesmetoder, som er blevet anvendt i1 forbindelse
med indsamling af empiri.

Af etiske arsager var bade elever og foraldre blevet gjort opmarksomme pa formélet med min tilste-

deverelse inden undervisning, samt at jeg ville observere samt interviewe flere af eleverne.

3.4.1. Observation

Formalet med observationen var at komme teet pa den peedagogiske leringskontekst samt at observere
elevernes fordybelse. Her foretog jeg en observation af forlebets fase 1 og 2.

Jeg valgte at gare brug af den ikke-strukturerede observation, som gar ud pé at anvende sine sanser
som redskab til at iagttage en situation (Sunesen, 2020). Denne tilgang lener sig op ad projektet
feenomenologiske afsat, idet jeg forholdt mig &bent for hvad der udspillede sig i klasserummet.
Derudover valgte jeg at min observaterrolle overvejende skulle bare praeg af den ikke-deltagende
observater, da jeg enskede at observere leringskonteksten sé neutralt som muligt, uden at have en

indflydelse pa hvad der foregik (Sunesen, 2020).

3.4.2. Kvalitative interviews

Formalet med den kvalitative metodiske tilgang, bunder 1 et enske om at ™. . . undersgge bestemte
feenomener ud fra menneskers oplevelser, erfaringer og lignende, fordi man grundleggende er opta-
get af at forstd og kunne beskrive disse.” (Bak, 2017, s. 42). Jeg valgte derfor at foretage to former
for kvalitative interviews med henblik pa at opna en indsigt i elevernes livsverden samt afsege faeno-
menet fordybelse.

Begge interviews blev afholdt som fokusgruppeinterview. Forméalet med fokusgruppeinterviewene
var, at {4 flere elevers perspektiver 1 spil. Ifelge Svend Brinkmann og Steinar Kvale kan gruppesam-
spillet i denne interviewform bringe spontane synspunkter frem hos eleverne. Ligeledes var hensigten
at skabe trygge rammer under interviewet, hvor denne interviewform giver anledning til en mere
uformel samtale mellem eleverne og mig, idet der er flere respondenter til stede (Brinkmann & Kvale,

2015).

Fokusgruppen bestod af fem elever, som lereren pé forhand havde dannet. Dette blev gjort med hen-
blik pé at skabe en ekstern validitet, ved at fokusgruppen reprasenterede klassens forskellige faglige

niveauer og forudsatninger (Aarhus Universitet, 2024).
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3.4.2.1. Det ustrukturerede interview

Under nalefiltsaktiviteten foretog jeg et ustruktureret interview. Det ustrukturerede interview er ken-
detegnet ved, at der interviewes om et bestemt emne uden en interviewguide, da interviewet baeger
praeg af uformelle spergsmél. Hensigten er at give plads til at respondenterne kan tale frit og udtrykke
sig med egne ord (Aarhus Universitet, 2024). Denne interviewform blev derfor anvendt, da jeg on-
skede at sporge eleverne ind til deres umiddelbare og autentiske tanker, om det de sad og kreerede ud
af nalefilt.

Her stillede jeg fokusgruppen spergsmaél som: ’I: Prov at forteel mig lidt om hvad I filter.” (Bilag 5,
1. 18). Spergsmal som dette knytter sig til projektets videnskabsteoretiske position i forhold til at det

er elevernes oplevelser med forlebet, der undersoges.

3.4.2.2. Det semistrukturerede interview

Afslutningsvist foretog jeg et semistruktureret interview af fokusgruppen. I det semistrukturerede
interview, anvendes der en interviewguide med fastlagte temaer og dbne spergsmal (Bak, 2017).

Jeg havde pd forhand forberedt en interviewguide (Bilag 2).

Fordelen ved at anvende en interviewguide er, at spergsmalenes raekkefolge kan variere, og at der er
mulighed for at stille mere uddybende spergsmél undervejs, uden at miste overblikket eller retningen
1 sine sporgsmal (Aarhus Universitet, 2024).

Inden selve interviewet gik 1 gang, forberedte jeg eleverne pa formalet med interviewet, hvor jeg
fortalte at interviewet handlede om deres oplevelser med undervisningen og at der ikke var noget

rigtigt eller forkert svar (Bak, 2017).

4. Teori

I folgende afsnit redeger jeg for projektets teoretiske grundlag. Her har jeg udvalgt teori, som jeg

finder relevant med henblik pa senere analyse af projektets empiri.

4.1. Astetisk leereproces
Jeg har valgt at inddrage teori om @stetiske laereprocesser, med dertilherende begreber cestetisk op-
levelse, cestetiske udtryksformer, cestetisk formsprog og cestetisk afbrydelse. Dette har jeg gjort,

fordi teorien belyser forskellige mader at fa en @stetisk oplevelse, hvilket kan skerpe fordybelsen.

10
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Selve ordet @stetik stammer fra det oldgraske ord aisthetikos, som handler om sansning, fornem-
melse og folelse (Brodersen, 2020). Ifelge Benny¢ D. Austring, forsker ved Center for Pedagogik,
og Merete Sarensen, lektor og ph.d. 1 leg, drama og astetiske lereprocesser, kan begrebet @stetik,
forstds som ”. . . en sanselig symbolsk form, der rummer en fortolkning af os selv og verden, og
som kan kommunikere fra, til og om felelse.” (Austring & Serensen, 2006, s. 68).

Denne sanselige symbolske form kan optraede som en @stetisk udtryksform, hvor mennesket ud-
trykker sig ekspressivt gennem astetisk formsprog, som for eksempelvis tegning. Herigennem kan
mennesket fa en sanselig og folelsesmassig oplevelse, en estetisk oplevelse, ved selv at udtrykke
sig aestetisk. En anden made, hvorpa en @stetisk oplevelse kan indtraeffe, er nar eleven péavirkes af
et sanseligt indtryk af et @stetisk udtryk som for eksempel musik. I den astetiske oplevelse skarpes

elevens opmarksomhed mod et indhold, som de lader sig fordybe i1 (Austring & Serensen, 2006).

Begge former for @stetiske oplevelser optrader i1 Peter Brodersens, lektor og cand.pad., teori om
den @stetiske virksomhedsform. I en undervisningskontekst, kan leereren gennem sansekonkrete ak-
tiviteter og oplevelser abne et emne for eleverne, hvor de enten ”. . . oplever eller udtrykker sig 1
kraft af farver, former, stemninger og egen kropslig bevagelse.” (Brodersen, 2020, s. 95). Disse ak-
tiviteter og oplevelser kan vekke en pirring, skenhed eller fremmedhed, som skarper deres fordy-
belse. Gennem fordybelse fir eleverne mulighed for at erfare forskellige aspekter, og her fremhaver
Brodersen at arbejdet med den @stetiske virksomhedsform siledes bliver en kilde til erkendelse

(Brodersen, 2020).

Brodersen opererer med begrebet cestetisk afbrydelse, som kommer fra den polske filosof Roman
Ingarden. Ingarden havder, at folgende tre forudsatninger ma vere til stede for at en astetisk ople-
velse kan indtraeffe: 1) en initierende emotion, 2) den cestetiske afbrydelse og 3) formningen af los-
revne kvaliteter (Brodersen, 2020, s. 38). I den initierende emotion rettes opmearksomheden mod en
serlig betydningsmettet kilde, ogsa kaldet pregnanskilden. Preegnanskilden kan for eksempel besta
af en sarlig lyd, som elevens opmarksomhed fordybes i. Her gar eleven fra at have en naturlig ind-
stilling, hvor man normalvis er optaget af praktiske goremaél, til en @stetisk indstilling, hvor man er
blevet afbrudt af noget, hvis egne iboende kvaliteter fanger ens opmaerksomhed. I den estetiske af-
brydelse optreder den perciperede genstand nu pa ny made, hvilket forer til formningen af losrevne
kvaliteter, hvor indtrykkene nu perciperes i samspil og ferer til en astetisk oplevelse (Brodersen,

2020).
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Ifolge Austring og Serensen kan arbejdet med @stetiske laereprocesser overfores til alle skolens fag,
hvor eleverne benytter sig af deres fantasi, kreativitet og formsproglige kompetencer, nér de skal
omdanne deres indtryk til et udtryk af faglig, personlig og dannelsesmaessig karakter (Austring &
Serensen, 2022).

Austring og Serensen havder, at den @stetiske laereproces ogsé kan optraede som en kollektiv pro-
ces, hvor eleverne kan treekke pa bade den felles mangde viden og den falles mangde formsprog-
lige kompetencer, som klassen er i besiddelse af. Her lerer eleverne 1 samspil med hinanden (Au-

string & Serensen, 2022).

4.2. Fordybelse
For at kunne undersgge elevernes fordybelse, har jeg valgt at inddrage teori om opmearksomheds-
former, med serlig vaegt pa den fordybede opmeerksomhedsform. Her inddrager jeg flowteorien til

at beskrive, hvad der sker hos eleven.

Kristiane Hauer, forsker 1 laesning, litteratur og fordybelse, forstar begrebet fordybelse som ”. . . en
serlig — koncentreret — form for opmarksomhed.” (Hauer, 2024, s. 37). Hauer opererer med fordy-
belse som en opmarksomhedsform, og lener sig op ad kognitionspsykologiens forstaelse af op-
marksomhedsbegrebet. Her skelner man mellem fire former for opmerksomhed: fokuseret op-
marksomhed, vedvarende opmerksomhed, vekslende opmarksomhed og delt opmarksomhed. I
dette projekt er det sarligt den fokuseret opmarksomhedsform som er relevant, og denne definerer
Hauer som den fordybede opmceerksomhed, hvor mennesket er koncentreret, vedholden og ikke lader
sig distrahere. Det er serligt i denne opmarksomhedsform, at mennesket kan tilegne sig viden. Men
for at dette er muligt, kraever det forst og fremmest at man er nysgerrig og motiveret, og at man har

en kognitiv evne til at fastholde sin koncentration (Hauer, 2024).

4.2.1. Flow

Teorien om flow er udviklet af Mihaly Csikszentmihalyi, professor emeritus 1 psykologi, og handler
om en tilstand, hvor mennesket er fuldt engageret og opmarksom, og derved opnar en meningsfuld
selvforglemmelse. Forudsatningen for en flowtilstand er, at der er en balance mellem kompetence
og udfordringen, sdledes aktiviteten hverken er for svar eller for let. Den optimale flowtilstand lig-

ger 1 overkantsflow, hvor mennesket lige akkurat kan lgse opgaven ved at anstrenge sig (Kirketerp,

2020).
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Ifolge Frans Orsted Andersen, lektor og ph.d., kan en flowtilstand sammenlignes med den indre
motivation, hvor aktiviteten i sig selv er motiverende og driver mennesket. Hvis aktiviteten ikke
henvender sig til den indre motivation, kraever det mere psykisk energi at opeve sin koncentrations-
evne for at fastholde sin opmarksomhed, og . . . uden koncentratration kan tanker og dermed ogsa
folelser lettere drive formalslest omkring og i1 det lange lob tendere til at blive negative.” (Orsted
Andersen, 2011, s. 43).

Med andre ord kan evnen til at koncentrere sig om en aktivitet og vaere i flow agge trivsel og lering
hos eleven.

I en skolekontekst kan flow-aktiviteter eksempelvis vare aktiviteter som indeholder leg, hdndverk

og drama (Orsted Andersen, 2022).

4.3. Fantasi og leg
I forlengelse af fenomenet fordybelse, finder jeg det relevant at inddrage teori om fantasi og leg,
med henblik pa senere at kunne analysere elevernes ageren under nélefiltsaktiviteten. Her vil jeg

komme ind pa begrebet leringsglemsel og teori om legende tilgange.

Selve begrebet fantasi omhandler menneskets evne til at danne sig indre forestillingsbilleder
(Stefansson, 2012).

Ifolge Lene Tanggaard, cand.psych. og ph.d., kan fantasien betragtes som en form for grundingredi-
ens 1 kreative processer, da mennesket, gennem fantasien, kan forestille sig noget ”. . . som ikke fin-
des ’her og nu’, og som kan skabes pa sigt.” (Tanggaard, 2020, s. 99).

Tanggaard skelner mellem begreberne fantasi og forestillingskraft, hvor forestillingskraften er mere
rationel, og kan bruges til at forestille sig noget bestemt. I skolen kan lereren igangsatte aktiviteter,
der aktiverer elevernes forestillingskraft om noget bestemt, men for at lose opgaven, mé eleverne
gore brug af deres fantasi (Tanggaard, 2020).

Her anser Tanggaard legen for at have en fundamental for betydning for elevers udvikling, da det er

gennem legen man begynder at kunne danne forestilling.

Néar man slar leg op 1 ordbogen, beskrives legen som en forestillingsevne, der berer af fantasi
(Sommer, 2023). Ifelge Tanggaard skal leg og lering derfor ikke anses for at vare to modsatnin-
ger, eftersom eleven lerer gennem leg. Hertil opererer Tanggaard med begrebet leeringsglemsel,

som handler om, at vi mennesker laerer bedst, nar vi glemmer mélet med at lere. Det er ogsé i1 dette
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selvforglemmende stadie, at mennesket er mest kreativt, da man ikke har en bevidsthed om, hvor

man ender (Tanggaard, 2018).

4.3.1. Den legende tilgang i undervisningen

Birte Debel Hansen, lektor og cand.pad., opererer med begrebet Playful learning, som daekker over
en legende tilgang, hvor ™. . . leg og fantasi har mulighed for at udfolde sig og anses for at vaere
verdifuld. Det betyder, at undervisning rammesettes med en legende omgang med det faglige
stof.” (Debel Hansen, 2022, s. 4). Her anses det legende for at vere en vigtig forudsatning for at
kunne forholde sig undersegende.

I en undervisningskontekst bar der vaere en didaktisk rammesatning om legen, saledes legen har en
faglig karakter (Debel Hansen, 2022). Ved at legen og undervisningen giver anledning til indre mo-
tivation og autonomi 1 leringsfallesskabet, vil den legende tilgang kunne have en positiv effekt for
elevers lering og trivsel.

Debel Hansen plederer for, at ”Nér lereren selv er legende eller rammesatter undervisningen pa en
legende made med sit tonefald og iscenesattende stemning, understettes de legende processer (De-

bel Hansen, 2022, s. 47).

4.4. Den postkritiske tilgang i litteraturundervisningen

Som tidligere navnt lener undervisningsforlgbet (Bilag 1) sig op ad postkrikken. Ved at eleverne
skulle arbejde med videredigtning og selv laese sig ind i tekstens univers, finder jeg det relevant at
inddrage Rita Felskis teori om Modes of Textual Engagement, som senere vil blive anvendt 1 analy-
sen for at undersoge elevernes oplevelse med teksten. Ligeledes inddrages Ayoe Quist Henkel, da

Henkel interesserer sig for mdden man meder litteraturen pa.

I de seneste 4r har litteraturforskningen varet under udvikling, og i spidsen for postkrikken star den
engelsk-amerikanske litteraturforsker Rita Felski. Den postkritiske tilgang adskiller sig fra nykritik-
ken ved at leegge hovedvagten pé fortolkning frem for analyse. Her er man optaget af, at leeseren
skal kunne ”. . . lese sig selv ind i teksten, dens stemninger og dens verden.” (Henkel, 2023, s.
197).

Felski er optaget af, hvad litteraturen ger ved laseren, og har 1 den forbindelse udviklet teorien om
Modes of Textual Engagement, som bestér af fire parametre: Regonition (genkendelse) som handler

om, hvordan leseren enten kan eller ikke kan spejle sig i teksten. Enchantment (fortryllelse)
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omhandler fuldkommen fordybelse i teksten, hvor teksten har fanget sin leesers opmerksomhed.
Knowledge (viden) bestér 1, at teksten kan gere leeseren klogere pa verden, og hvor schock (chok)
drejer sig om, at teksten ™. . . har kraft til at forstyrre laeseren og kan vere et slag i ansigtet” eller
kan engagere os dybt folelsesmaessigt, blandt andet ved at italesatte det tabuiserede, voldsomme

eller horrible” (Henkel, 2023, s. 201; Felski, 2008).

Selvom Felskis teori interesserer sig for hvad litteratur ger ved laseren, hvorimod mit projekt inte-
resserer sig for hvad der sker, nér elever udtrykker sig kreativt med afsat 1 tekstens univers, anser
jeg alligevel Felskis teori som varende relevant 1 forhold til at undersege, hvilken betydning littera-
turen har for elevers fordybelse 1 arbejdet med astetiske udtryksformer, eftersom mit undervis-

ningsforleb (Bilag 1) er designet til, at eleverne skal laese sig ind 1 teksten.

Ayoe Quist Henkel interesserer sig ligeledes for, hvad litteraturen ger ved os, nar vi mader teksten

med sanserne forrest. Henkel havder, at:

.. . kreative skabende processer er tet forbundet med sanserne, lige savel som vi meder
litteratur og andre kunstformer igennem sanserne. Derfor giver det mening at laese, here,
merke, se og skabe med litteratur, sdvel nér det drejer sig om at opleve og forstd, som
nar det drejer sig om at forholde sig producerende med afsat i litteraere tekster (Henkel,

2020, s. 157).

Ved at arbejde ud fra en sansebaseret og astetisk tilgang til litteraturundervisningen, kan eleverne
arbejde undersggende med teksten, udtrykke sig samt tage stilling til teksten (Henkel, 2020). Hen-
kel havder sdledes . . . at de sddan kunstneriske fag har noget at byde pa . . . fordi man kan blive
klogere pa sig selv.” (Heunicke, 2023, 11.15-11.24), og derfor er et potentiale for at indtenke kvali-

teterne ved disse 1 litteraturundervisningen.

4.5. Forskning i kollektive fortolkningsprocesser i litteraturundervisningen

Jeg har valgt at inddrage Marie Dahl Rasmussens ph.d.-athandling A¢ se med andre ajne (2019),
fordi Rasmussens studie blandt andet viser, hvordan elevers engagement i tekstens aktiveres gen-
nem kollektive fortolkningsprocesser. Ifalge Rasmussen er der meget begraenset forskning i elevers

kommunikation med hinanden i danskfagets litteraturundervisning (Rasmussen, 2019).
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Undersogelsen tog udgangspunkt i et etnografisk studie bestaende af deltagende observationer 1 to
5. klasser 1 danskundervisningen, samt i udvalgte elevsamtaler. Her undersegte Rasmussen mere
specifikt ”. . . hvilke fortolknings- og leereprocesser der finder sted 1 samtalerne, og hvorvidt og
hvordan gruppearbejdet i litteraturundervisningen giver eleverne mulighed for at indgé i udfor-

skende samtaler om litteraere tekster” (Rasmussen, 2019, s. 2).

Rasmussen benytter sig af begrebet engagement, som i denne sammenhang omhandler elevers
spontane oplevelser, deres mdder at bearbejde teksten pa gennem analyse og fortolkning samt deres
konkrete handlinger med teksten. Her anvender Rasmussen begrebet tekstligt engagement, som
daekker over elevernes méde at rette sig mod samt vere 1 dialog med teksten pa. Et eksempel pa
tekstligt engagement fra studiet viser, hvordan eleverne gennem eksperimenterende oplasning, for-
tolker personerne i teksten. Rasmussen benytter ligeledes begrebet interpersonelt engagement, om
maden, som eleverne forholder sig til hinanden og hinandens udsagn pa. Det interpersonelle enga-
gement er kendetegnet ved, at eleverne afbryder samt overlapper og fortsatter hinandens satninger.
Det interpersonelle engagement er et tegn pa, at eleverne forholder sig udforskende i deres fortolk-

ning (Rasmussen, 2019).

Studiets resultater viste, at nér elevernes fortolkning finder sted 1 gruppesamtale, skabes der en fael-
les udforskning af teksten, hvor eleverne har mulighed for bdde at udvikle samt udfordre hinandens
mader at engagere sig 1 teksten pa. Studiet viste, at eleverne, gennem de felles udforskninger i sam-
talen, har mulighed for at danne nye ideer ud fra andres fortolkninger.

For at dette er muligt, mé& gruppesamtalen finde sted i et dialogisk rum, hvor der er plads til at ele-
verne kan udtrykke deres individuelle oplevelser samt fortolkninger af teksten, samt have mulighe-
den for at respondere péd andres (Rasmussen, 2019, s. 117). Herigennem aktiviseres elevernes inter-
personelle engagement, hvor eleverne involverer sig i samtalen, hvilket kommer til udtryk ved hyp-
pige afbrydelser, overlap og uferdige indleg, som andre gruppemedlemmer folger op pd (Rasmus-

sen, 2019).
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5. Analyse

I folgende afsnit forekommer projektet analyse. Forst vil jeg presentere for projektets analysestra-

tegi. Dernast vil jeg analysere empirien med afsat 1 projektets teoretiske grundlag.

5.1. Analysestrategi

For at kunne analysere empirien, foretog jeg en kodning af den indsamlede data, hvor jeg ledte efter
feellestraek ved min observation, interviews og elevernes nélefiltede produkter. Disse feellestrak,
som bestar af mine fortolkninger af empirien, er efterfolgende blevet tematiseret med henblik pa at
skabe en systematik og struktur i analysen (Knudsen, 2016).

Dette lener sig op ad projektets videnskabsteoretiske grundlag, hvor kodning er ”. . . centralt for
feenomenologiske og hermeneutiske tilgang, der leegger vagt pa beskrivelse og fortolkning af me-

ningsindholdet” (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 55).

Analysen er derfor blevet inddelt i1 to hovedtemaer: Stemning, herunder Leererens ageren og Ndle-

filtsaktiviteten, herunder Leeringsfeellesskabet og Astetisk oplevelse og erkendelse.

5.2. Stemning

Som tidligere n@vnt, blev undervisningen indledt med en for-leesningsaktivitet med folgende effek-
ter: stearinlys, merkt lokale og musik, som fortsatte under forlebets fase 2 (Bilag 1). Hensigten var
at initiere en @stetiske afbrydelse hos eleverne, hvor de skulle g fra en naturlig indstilling til en

@stetisk indstilling, séledes de havde en fordybede opmerksomhed (Brodersen, 2020; Hauer, 2024).

Elev P udtrykker: ”Jeg synes det var spendende det var morkt. Jeg kunne ligesom bedre teenke bil-
lederne 1 min hjerne.” (Bilag 6, l. 5-6). Dette indikerer, at s@rligt morket har ledt til en @stetisk ind-
stilling, hvor eleven har rettet sin opmarksomhed pa undervisningens indhold.

At elev P bruger ordet spa&ndende’, tyder pa at merket har vaekket en pirringsoplevelse hos eleven
og ledt til en astetisk afbrydelse, som har skarpet elevens opmarksomhed mod undervisningen
(Brodersen, 2020).

Hvis man ser dette ud fra Austring og Serensens (2006) teori om den @stetiske oplevelse, har sar-
ligt moerket skabt rum for en @stetisk oplevelse. Ved at eleven selv udtrykker: ”Jeg kunne ligesom
bedre tenke billederne i min hjerne” (Bilag 6, 1. 5-6), kan det vere et tegn pa, at de sanselige ind-

tryk er blevet perciperet i samspil med teksten.
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Elev P giver ligeledes udtryk for, at stemningen har haft betydning for elevens koncentration:

I: Synes I at det gjorde det nemmere eller var det svaerere at lytte til teksten?
Elev P: Nemmere, for merket gjorde sddan at jeg bedre foler jeg kunne koncentrere

mig, og det var rolig lyd (Bilag 6, 1. 7-9).

At effekterne havde en betydning for stemningen, kommer ogsa til udtryk hos elev E. Her vi-
ser empirien en sammenhang i, at musikken og merket har skabt en uhyggelig stemning 1 un-
dervisningen. Dette kommer til udtryk i elev Es udsagn om: ”Jeg synes altsd det var lidt cre-

epy.” (Bilag 6, 1. 4).
Ordet *creepy’ optraeder ogsa hos elev B:

I: Hvad forestillede du dig med din figur?

Elev B: Det er en slags creepy mand, som hjemsegger pigerne og han vil gerne drabe.
I: Var det ham du forestillede dig, da du herte historien?

Elev B: Ja, og han har en kniv i hdnden (Bilag 6, 1. 40-43).

At bade elev E og elev B benytter sig af ordet ’creepy’ indikerer, at stemningen omkring tek-
sten og deres skaerpede fordybelse 1 indholdet, har igangsat en fortolkningsproces hos ele-
verne. At det har skabt en ’creepy’ fornemmelse, antyder at effekterne har underbygget et
genretrek. Iscenesattelsen af stemningen gav pa den médde anledning til, at eleverne madte
teksten med sanserne forrest. Dette viste sig at understette elevernes lering om genre og vide-

rearbejde med videredigtning pé historien under nélefiltsaktiviteten (Henkel, 2023).

Derudover er udtrykket *creepy’ er en subjektiv folelse, hvilket antyder at elev E og elev B
begge har laest sig selv ind 1 bade teksten, dens stemninger og verden (Henkel, 2023).
Dette stemmer overens med Brodersens pointe om, at arbejdet med den @stetiske virksom-

hedsform bliver en kilde til erkendelse (Brodersen, 2020).
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5.2.1. Lzererens ageren
Ved at se pd empirien, kan lererens ageren anskues som betydningsfuld for stemningen om-

kring undervisningen, samt for elevernes fordybelse og fantasi i forlgbet.
Dette kommer til udtryk i nedenstdende uddrag:

Elev B: Jeg kan godt lide der blev talt med lille, sma lyde.

I: Tenker du pé, at der blev hvisket?

Elev B: Ja det gjorde ligesom noget for stemningen, synes jeg. @hm, det kunne jeg godt
lide. Det gjorde det ligesom lidt uhyggeligt pa den méde.

Elev H: Ja hviskestemmen gjorde det dejligt og mere realistisk. (Bilag 6, 1. 10-14).

Uddraget her viser, at bade elev B og elev H fandt lererens hvisken betydningsfuld for stem-
ningen. At leereren brugte sin stemme som et redskab til at underbygge gyserhistorien, viste

sig at skerpe elevernes opmarksomhed pé teksten.

I Rasmussens (2019) studie, viste den eksperimenterende oplasning at have betydning for
maden, man fortolker en tekst pa. Ved at holde dette op mod mit projekts empiri, viser laere-
rens tekstlige engagement 1 hgjtlasningen at have betydning for elevernes fortolkning. Dette
kan forklare arsagen til, at eleverne oplevede larerens hvisken som betydningsfuld for under-
visningen.

At elev B anvender ordet *uhyggeligt’, indikerer, at leererens indlevelse 1 teksten 1 hgjtlaesnin-
gen havde betydning for elevens fortolkning. Dette stemmer overens med Debel Hansens po-
inte om, at leererens legende tilgang spiller en vaesentlig rolle for iscenesattelsen af stemnin-
gen. Ved at anvende sin stemme og sit toneleje, giver, ifolge Debel Hansen, anledning til at
eleverne kan bruge deres fantasi samt leve sig ind 1 teksten (Debel Hansen, 2022). P4 den

made understotter lererens legende tilgang elevernes viderearbejde.
Ovenstaende analyse af stemning viser, at iscenesattelsen af stemning kan skarpe elevernes

opmerksomhed. Serligt merket, musikken og lererens tekstlige engagement og indlevelse

var med til at initiere en @stetisk atbrydelse, hvilket kunne fore til en @stetisk oplevelse.
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5.3. Nalefiltsaktiviteten
Ud fra den indsamlede data, viser ndlefiltsaktiviteten ogsé at have betydning for elevernes fordy-

belse.

Som det tidligere fremgér, stoppede hgjtlesningen for historiens slutning. Sidste linje 1 det hojtleste
uddrag var: ”»Skynd jer! Jeg kan altsa ikke lide det! Det er som om, at der er nogen, der lurer!«
rabte Emma.” (Bilag 1).

Formalet var, at eleverne selv skulle digte videre pé historien gennem nalefilt, ved at udtrykke det
som de forestillede sig, kunne lurer ude i skoven om natten.

Ved at se det gennem Tanggaards briller, kan der sdledes argumenteres for, at l&reren havde igang-
sat en aktivitet, der havde til hensigt at aktivere elevernes forestillingskraft, hvorfra de skulle an-

vende deres fantasi til at lase nalefiltsopgaven (Tanggaard, 2020).

Ved at kigge pa elevernes fordybelse i aktiviteten, indikerer empirien, at flere af eleverne var i en
flowtilstand. Dette kommer til udtryk hos elev B, som under nélefiltsaktiviteten, viser tegn pa en
fordybede opmarksomhed: ”Elev B har ikke snakket med nogle af de andre elever, men sidder og
filter for sig selv.” (Bilag 4). Her er elevens opmerksomhed rettet mod den handarbejdsmaessige
aktivitet (Hauer, 2024; Kirketerp, 2020).

Ifolge elev B har nélefiltsproduktionen medfert en ogede koncentration:

I: Hvad synes I om, at I selv skulle digte videre pa historien med filt?
Elev B: Det var fint nok. Jeg kan godt lide og sidde og koncentrere mig.
I: Gjorde filten det nemmere eller svaere at koncentrere sig om historien?
Elev B: Hmm, nemmere tror jeg. For sa lavede jeg jo ikke andre ting.

I: Hvad kunne de andre ting vaere?

Elev B: Oh, maske g hen og snakke med de andre og séddan. (Bilag 6, 1. 57-62)

Ud fra dette kan det antages, at aktiviteten har skabt en selvforglemmende tilstand, som har
fastholdt elevens opmarksomhed, hvor eleven var i flow (Kirketerp, 2020).

Dette kan ligeledes betragtes som en indikation p4, at elev B har oplevet aktiviteten som moti-
verende, hvilket har skerpet koncentrationen (Orsted Andersen, 2011). Ligeledes udtrykker
elev B: ”Jeg synes filt er godt, fordi man bruger sine haender og jeg tenker imens.” (Bilag 6, 1.

55).
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At aktiviteten var motiverende, viste sig ogsd hos andre elever. Dette kommer til udtryk i fol-
gende udsagn: “Elev P: Jeg kunne godt lide at rere ved det.” (Bilag 6, 1. 56) og “Elev T: Det
er sjovt og filte.” (Bilag 6, 1. 33). At elev T synes at filt er sjovt, viser tegn pa, at der er opstaet

en leringsglemsel 1 aktiviteten (Tangaard, 2020).

Men ud fra empirien er der indikationer p4, at det for nogle elever kraever mere end blot en

igangsattelse af aktiviteten for at kunne deltage. Dette viser sig sarligt hos elev E:

Elev E filter ikke, men sidder og stikker sig selv i fingeren med nalen. C opdager det, og
beder eleven om at stoppe. Elev E forteller C, at det er svert at filte noget, nar man ikke
kender slutningen. C snakker med elev E om, hvad der kunne vare ude i en mork skov.
Efter lidt tid viser C hvordan man kan filte det, som de sammen er naet frem til. Elev E

filter videre pa det produkt, som C startede (Bilag 4).

Uddraget viser, at elev E havde udfordringer med at skulle videredigte pa historien gennem
ndlefilt, og derfor har brug for lererens stilladsering for at kunne arbejde ud fra sin nermeste
zone for udvikling. I interviewet udtrykker elev E ligeledes: "Jeg synes det var sveert, for det
lignede ikke det jeg forestillede mig. Og jeg vidste ikke om det passede til historien.” (Bilag
6, 1. 36-37).

Dette antyder, at der ikke har veret den rette balance mellem kompetence og udfordring, da
eleven ikke havde de formsproglige kompetencer, og derfor var en flowtilstand ikke mulig
(Drsted Andersen, 2022).

En anden forudseatning for at kunne indgd 1 en flowtilstand er, at aktiviteten henvender sig til
den indre motivation. Men ved at se pa elevens egne udsagn: ”’I: Hvad fik I ud af at filte? Elev
E: Jeg keder mig ikke [min kursivering] (Bilag 6, 1. 52-53”), indikerer elevens svar, at det ikke

var aktiviteten 1 sig selv som var demotiverende, men at der var noget andet pa spil.

Hvis man ser dette ud fra Felskis (2008) teori om enchantment (fortryllelse), vil en forklaring
vare, at eleven havde oplevet en fortryllelse ved tekstens egen fortelling. Ligeledes kan heojt-
leesningens form have skabt en schock (chok) effekt hos elev E, som har forstyrret eleven og
dermed skabt en motivation for at leese videre (Felski, 2008).

Dette kan forklare, hvorfor eleven havde udfordringer med at fjerne sin opmarksomhed fra
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teksten, hvilket kommer til udtryk ved at eleven flere gange sparger efter historiens egen slut-

ning (Bilag 3).

Men selvom hgjtleesningens form besvarliggjorde elev Es deltagelse 1 nalefiltsaktiviteten, vi-
ser empirien, at det derimod ogede elev E og andre af elevernes laeselyst. Dette kommer til
udtryk i interviewet, hvor eleverne blev spurgt: ’I: Fik I egentlig lyst til at leese videre for at
here, om historien passede med det I forestillede jer?” (Bilag 6, 1. 20). Hertil svarede Elev T:
”Ja jeg blev mega nysgerrig.” (Bilag 6, 1. 21) og elev E: "Ja for jeg vil gerne vide den rigtige
slutning.” (Bilag 6, 1. 28).

Uddraget viser, at bidde elev T og elev E er blevet nysgerrige pé at here tekstens egen slut-

ning, hvilket kan forklare en egede laselyst.

5.3.1. Leeringsfzaellesskabet

Leeringsfeellesskabet viste at have betydning for elevernes deltagelse under nélefiltsaktiviteten.
Dette kommer sarligt til udtryk hos elev E, som tidligere naevnt havde svart ved at slippe teksten.
Efter at leereren havde stilladseret opgaven gennem samtale og modellering (Bilag 4), viser empi-
rien, at elev Es nalefiltsfigur @ndrede karakter flere gange. Dette viser sig ved at eleven 1 det ene
gjeblik nalefilter en deemon fra YouTube (Bilag 5, 1. 3), og 1 det naste en mand med et kors (Bilag
5). Nedenstaende uddrag viser, hvordan elev E traekker pa elev Ps fortelling om en faelles klasseop-

levelse 1 dyrehaven:

I: Hvad har du lavet elev E?

Elev E: En mand med en slags maske med et kors. Det var meningen, han skulle have
elverhorn, eller jeg mener gevir, men det var for svart at lave.”

I: Hvorfor kom du til at teenke p4, at han skulle have gevir?

Elev E: Jeg tenkte ligesom pa det efter elev P sagde det med dyrehaven.

I: S& du blev altsé lidt inspireret af elev P?

Elev E: Ja det kan man godt sige. (Bilag 5, 1. 62-68).

Uddraget viser, at elev E er blevet inspireret af elev Ps fortelling, hvilket har aktiveret elev Es
fantasi. Gennem lererens stilladsering, har elev E altsd faet aktiveret sin forestillingskraft, og
er efterfolgende blevet inspireret af elev P. Men ved at elev E ikke besidder de formsproglige

kompetencer, aktiveres elevens fantasi, idet eleven ma taenke kreativt. Det forklarer, hvorfor
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eleven laver en maske med et kors (Tanggaard, 2020). Med andre ord, udvikles elevens krea-

tivitet 1 nalefiltsopgaven.

Et andet eksempel p4, at leringsfalleskabet har betydning for undervisningen, kan ses 1 ne-
denstdende uddrag, hvor elev T hjelper elev H med sine formsproglige kompetencer samt le-

ver sig ind 1 elev Hs videredigtning:

Elev T: Her elev H, du kan bruge det her som et kors han hanger pa.
Elev H: Hvordan skal jeg lave et kors?
Elev T: Oh jamen hvis du bare gor sddan her og ruller filten kan du stik ndlen ned. Og

sd, og sd kan du gere sadan her.” (Bilag 5, 1. 39-42).

Eksemplet viser, hvordan elev T lever sig ind i elev Hs videredigtning ved at tilfeje et kors’
samt instruerer elev H 1 formsproglige udfersel. Pa den made viser aktiviteten sig som en kol-
lektiv leereproces, hvor eleverne kan lerer af og 1 samspillet med hinanden (Austring & Se-

rensen, 2022).

Leringsfellesskabet har saledes ogsa betydning for elevernes interpersonelle engagement i
teksten. Dette viser sig 1 elevernes legende omgang med det faglige stof, hvor de involverer
sig 1 hinandens videredigtning, som 1 sidstna@vnte eksempel (Rasmussen, 2019). Dette ses
ogsé ved, at elev P involverer sig i elev Ts nélefiltsfigur, som udvikler sig fra at vaere ’Slen-
derman’ til ’Scooterman’. Her er der opstaet en kreativ proces, idet figuren skulle kunne
komme hurtigt rundt og derfor fik tilfojet et labehjul. Dette resulterede i skabelsen af ’Scoo-
terman’.

Elevernes interpersonelle engagement kom sarligt til udtryk i maden, som eleverne bide af-
bred og fortsatte hinandens setninger pa (Bilag 5, 1. 50-57).

Béde elev P og elev T giver ligeledes udtryk for en egede motivation i forbindelse med det
interpersonelle engagement, hvilket kan ses ud fra folgende udsagn: ”Elev P: Ja! Og fordi
scooterman er blevet opfundet, og det var sjovt fordi vi fandt pa det.” (Bilag 6, 1. 34) samt
“Elev T: Jeg vil godt gere det igen. Om 10 dage! Ja! Efter ferien! Fordi jeg vil gerne arbejde
mere med scooterman.” (Bilag 6, 1. 64-65).

Ved at se dette ud fra Tanggaards teori om leringsglemsel, indikerer begges udsagn en lae-
ringsglemsel, hvor de har vaeret opslugte af den legende omgang med det faglige stof, og der-

for ikke har veret bevidste om den lering, der er opstaet undervejs (Tanggaard, 2018).
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5.3.2. Astetisk oplevelse og erkendelse
Ved at flertallet af fokusgruppen udviste tegn pé en flowtilstand og en fordybede opmerksomhed 1

undervisningen, giver det indikationer pé, at eleverne har faet en astetisk oplevelse.

Ud fra Austring og Serensens (2006) teori om @stetisk oplevelse, har eleverne i arbejdet med nale-
filt kunne fé en astetisk oplevelse ved selv at udtrykke sig astetisk, men ogsa af hinandens @stetisk
udtryk.

Hvis man ser tilbage pd Austring og Serensens definition af astetik, bestir det @stetiske 1

”. .. en fortolkning af os selv og verden, og som kan kommunikere fra, til og om folelser.” (Au-
string & Serensen, 2006). Netop dette er interessant 1 forhold til elevernes nalefiltsprodukter.
Elevernes nélefiltsproduktioner rummer netop en fortolkning af noget, som de forestiller sig er

uhyggeligt og som kan gemme sig ude 1 en mork skov. Dette viser sig 1 folgende uddrag:

Elev H: En der har levet 1 skoven hele sit liv, og han har de der rade gjne og venter pa at
nogen gdr forbi, og ndr de s ser det rade lys, tror de at det er en laser, men nér de sd op-
dager der er to rede ved de det er hans rade gjne, og de ved at kommer og folger efter

dem. (Bilag 5, 1. 30-32)

Uddraget viser elev Hs legende tilgang til videredigtningen, hvor eleven gor brug af sin fan-
tasi til at skabe en som-om virkelighed, der pd samme tid udtrykker en subjektiv erkendelse
om noget, som eleven finder uhyggeligt. Dette kan ses ved at eleven selv udtrykker, at det er
uhyggeligt (Bilag 5). P& den méde bliver arbejdet med den @stetiske virksomhedsform en vej

til erkendelse (Brodersen, 2020).

Elevernes nélefiltede produkter bliver séledes et produkt af bade faglig, personlig og dannel-
sesmessig karakter (Austring & Serensen, 2006). Produktets faglige karakter bestar 1, elever-
nes videredigtning ud fra tekstens univers, hvor de har skulle forholde sig til tekstens genre og
handling. Produktets personlige karakter opstir ved, at eleverne har skulle gore brug af deres
fantasi til at lase opgaven, hvilket samtidigt ogséa kan bunde i en subjektiv erkendelse om,
hvad der er uhyggeligt.

Produktets dannelsesmessige karakter viser sig ved, at eleverne kan laere noget om sin egen
og andres livsverden gennem nalefiltsfiguren. Nalefiltsfigurerne bliver derfor et visuelt pro-

dukt af elevernes erkendelse om, hvad de finder uhyggeligt (Austring & Serensen, 2006).
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At eleverne kan lere noget om sig selv 1 andres nélefiltsfigurer, viser sig 1 nedenstdende ud-

drag:

Elev P: Jeg synes 1 hvert fald det er mega uhyggeligt det som elev B laver. Ogsa selvom
jeg ikke er en pige, oh, sa synes jeg stadigveek det uhyggeligt.

I: Hvad synes du der er uhyggeligt?

Elev P: Det er jo seriemoderen der er uhyggelig, og han er derude i merket (Bilag 5,

1.25-28).

Ved at se dette ud fra Felskis (2008) teori om regonition (genkendelse), kan der argumenteres
for, at elev P har lest sig selv ind i elev Bs nélefiltsfigur. Dette ses ved, at elev P giver udtryk
for, at elev Bs nalefiltsfigur er uhyggelig. P4 den méde spejler elev P sine folelser i elev Bs

videredigtning, og opnar her en bevidsthed om, hvad der er uhyggeligt.

Ovenstaende analyse af ndlefiltsaktiviteten, herunder leeringsfeellesskabet og cestetisk ople-
velse og erkendelse viser, at ndlefiltsaktiviteten fastholder elevernes opmerksomhed 1 under-
visningen og kan medfore en leringsglemsel, ndr omgangen med det faglige stof for en le-
gende karakter. Hojtlaesningens form kan ege leselysten, men ogsa forstyrre elevens videre-
digtning. Leereren og andre klassekammerater kan stilladsere eleven udviklingen af fantasi og
faglig fordybede opmerksomhed.

Gennem nalefiltaktiviteten kan eleven opna indsigt 1 egen og andres livsverden.

25



Emilie Iburg (303054) VIA UC LIA 2024
Bachelorprojekt

6. Diskussion
I folgende afsnit vil jeg forst og fremmest forholde mig kritisk til valget af undersogelsesmetoder
(Pjengaard, 2019). Dernest vil jeg diskutere, hvorvidt arbejdet med @stetiske laereprocesser 1 littera-

turundervisningen giver mening.

6.1. Kritisk refleksion over projektets undersogelsesmetoder

Set ud fra et retrospektiv, ville det have vaeret relevant at have afprovet forlgbet i flere klasser med
henblik pa at skabe sterre evidens og trovardighed 1 projektets fund. Men ved at jeg havde faet
klassens dansklerer til at sammensatte en fokusgruppe bestdende af fem elever, som var reprasen-
tative for klassens faglige niveau samt forskellige laeringsstile og behov, skaber mit projekt palide-

lige fund.

Som tidligere naevnt valgte jeg ikke selv at facilitere undervisningen, da jeg enskede at have min
fulde opmerksomhed pa, hvordan eleverne forholdt sig til undervisningen. Set 1 bakspejlet ville det
have veret relevant, at jeg selv havde undervist, da jeg pa den made kunne sikre, at undervisningen
forleb som jeg enskede.

Her ville det have vearet relevant at benytte videooptagelser. Hvis jeg havde benyttet videooptagel-
ser, eller havde lydoptaget hele undervisningen, og ikke kun de to interviews, ville jeg kunne have
zoomet mere ind pa elevernes gruppesamtaler. Dette ville have varet relevant i forhold til at under-
sege, hvad der sker 1 gruppesamtalen, nar man forholder sig produktivt i skabelsen af nalefiltsfigu-

rer og involverer sig 1 andres videredigtning.

6.2. Kan man ikke fordybe sig i litteraturen, uden at inddrage sestetiske leereprocesser?

Ved at se pa den seneste Pirls-undersogelse fra 2021, viser der sig en mindsket laeselyst blandt ele-
ver 1 4. klasse (Fougt et al., 2021). Dette vidner om, at der skal mere til for at fange laserens op-
marksomhed, da elever 1 dag vokser op 1 zapperkultur, hvor deres opmerksomhed ofte baere praeg
af en vekslende- eller delt opmarksomhed (Hauer, 2024).

For at fange elevernes fordybede opmerksomhed i litteraturundervisningen, ma man som larer gore
sig nogle didaktiske overvejelser omkring, hvordan man bedst muligt kan initiere en @stetisk afbry-
delse, séledes teksten treeder frem pa en ny méde, hvor alt andet forbliver baggrundsste;.

Som det fremgar 1 analysen, var der indikationer pé at iscenesattelsen af en stemning kunne vaekke

en pirring hos elevers, som medferte en nysgerrighed pa teksten og laeselyst.
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Gennem iscenesattelsen af stemningen medte eleverne teksten med sanserne forrest, hvilket ifolge

Henkel (2023) har betydning for elevernes producerende arbejde med afsat 1 tekstens univers.

6.3. Kan arbejdet med astetiske lzereprocesser oge elevers evne til fordybelse?

Som det forekommer 1 projektets indledning, har bern 1 dag langt svarere ved at koncentrere sig.
Eksperter peger pa, at arsagen kan findes 1 brugen af de digitale teknologier, hvis notifikationer di-
straherer og derfor mindsker muligheden for fordybelse (UNESCO, 2023). I en skolekontekst har
dette, ifolge Hauer (2024), betydning for muligheden for fordybede opmarksomhed, da brugen af
digitale teknologier i skolen forarsager en vekslende- eller delt opmarksomhed. Dette far konse-

kvenser for elevernes lering og fordybelse.

Folkeskoleforligskredsen vil afkorte elevers skoledage, hvilket far konsekvenser for de praktiske
fag 1 indskoling og pa mellemtrin, hvis timetal bliver reduceres.

I de praktiske fag har eleverne mulighed for at treene deres kontrol over egen opmerksomhed, og
herigennem kan de opbygge kompetencer, som de kan trekke pé 1 andre henseender (Kirketerp,
2020; Bilag 5).

P& den méde kan der argumenteres for at vigtig lering 1 fordybelse gér tabt, hvis ikke de kreative
tilgange tenkes ind 1 andre fag.

Evnen til at fastholde sin opmarksomhed og lade sig fordybe 1 noget er en forudsatning for at fan-
tasi og kreative processer kan opsta. I fantasien dannes der indre forestillingsbilleder, men hvis man
konstant afbrydes af udefrakommende distraktioner, forsvinder opmerksomheden fra det faglige
stof. Dette vil besvarliggore elevernes mulighed for at lese sig selv ind 1 teksten, jevnfer postkri-

tikkens fokus.

6.3.1. Kan nalefilt skeerpe fordybelse?

Ifolge Orsted Andersen (2022) anses handvaerksmassige aktiviteter for at vere flowaktiviteter,
hvilket laegger op til at fordybelse kan treenes ved at arbejde produktivt. Analysen viste desuden at
flere elever oplevede, at nalefiltsaktiviteten bidrog til deres koncentration.

Dette taler for, hvorfor @stetiske laereprocesser, hvor eleverne selv er skabende, ber teenkes ind 1 lit-

teraturundervisningen.
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Med en viden om, at elever har forskellige leringsforudsatninger og leringsstile, kan inddragelsen
af @stetiske lereprocesser skabe en mere varierede undervisningsform, der tilgodeser de forskellige
elevers behov og interesser.

For at eleven kan opleve en flowtilstand 1 litteraturundervisningen, mé indholdet 1 undervisningen
henvende sig til elevens indre motivation samt mé der vare en balance mellem kompetence og ud-
fordring, saledes eleven bevager sig indenfor naermeste zone for udvikling. Analysen viste, at akti-
viteten var motiverende for nogle af eleverne, da aktiviteten gav anledning til autonomi. Der var
altsd ikke et korrekt facit 1 undervisningen, eftersom eleverne, ud fra egne fortolkninger, skulle vi-

deredigte ud fra tekstens univers.

Samtidigt viser analysen, at det ikke var alle eleverne der havde nemt ved at tilgd opgaven. Dette
begrunder, hvorfor varierende undervisningsformer ogséd ma prioriteres 1 danskfagets litteraturun-
dervisning.

Selvom elev E havde udfordringer med videredigtningen, hvor andre elever oplevede en flowtil-
stand, er det plausibelt at antage, at hvis undervisningsformen havde varet anderledes, kunne elev E
have veret i flow, hvor andre kunne vare géet i sta.

Hvis man kigger pd Folkeskolens formél §1 stk. 2, forekommer det, at folkeskolen skal udvikle ele-
vernes erkendelse og fantasi. At erkendelse og fantasi skal udvikles, vidner om, at det kan traenes.
Dette taler ind i vigtigheden 1, at elever meder forskellige undervisningsformer, sa deres forskellige
leeringsstile og behov tilgodeses, men hvor de samtidigt ogsa udfordres. For at dette er muligt, ma
man indtenke undervisningsdifferentiering, sdledes alle elever nar samme mal, men vejen dertil er

forskellig.

Som Rasmussens (2019) studie viste, heenger elevernes engagement i teksten ulgseligt sammen med
dialogen, hvor eleverne herigennem kan lere samt lade sig inspirere af hinandens fortolkninger.

I dialogen opstér kollektive fortolkningsprocesser, som aktiverer elevernes interpersonelle engage-
ment, som har samme treek som vi ser 1 legen, hvor eleverne forholder sig eksperimenterende og un-
dersggende til hinanden (Debel Hansen, 2022).

Dette har ifelge Debel Hansen (2022) betydning for elevernes udvikling af fantasi, og ved at nale-
filtsaktiviteten finder sted ved et gruppebord, opstar der en anledning til dialog, hvorfra der opstér

kollektive fortolkningsprocesser, idet eleverne involverer sig 1 hinandens videredigtning.
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P& den méde skarpes elevernes fordybede opmarksomhed i undervisningen 1 samspillet med hinan-

den.

Dette taler ind 1, at @stetiske leereprocesser kan optraede som kollektive processer, hvor eleverne, 1
et leeringsfaellesskab, kan udvikle erkendelse om sig selv og andre samt udvikle sin fantasi gennem
inspiration fra andres fortolkninger (Austring & Serensen, 2006).

Gennem nalefilt far eleverne mulighed for at udtrykke dem selv 1 et visuelt produkt bestdende af de-
res fortolkning af tekstens univers, og ved at dette sker i litteraturundervisningen, sker der en dob-
beltsidede abning. Eleverne far pa den made bade indsigt 1 sin egen livsverden, men ogsa i sine
klassekammeraters, samtidigt med at leereren far indsigt 1 sine elevers livsverden.

Og samtidigt bliver elevernes nalefiltsfigurer et billede pa, hvad litteraturen har gjort ved eleverne,
jevnfer den postkritiske tilgang til litteraturundervisningen, som interesserer sig for hvad litteratu-

ren gor ved os, fremfor hvad den er og kan (Henkel, 2023).

6. Konklusion

Dette bachelorprojekt har undersegt, hvilken betydning arbejdet med @stetiske laereprocesser kan

have for elevers fordybelse 1 danskfagets litteraturundervisning.

Undersogelsen viser, at der er potentiale for at age elevers fordybelse gennem @stetiske laereproces-
ser 1 skolen. Ved at iscenesatte en stemning, bdde for og under hgjtlesning, viser undersegelsen, at
elevernes sanselige indtryk aktiveres, hvilket skerper deres opmerksomhed mod tekstens fortel-
ling. Her kan eleverne fa en @stetisk oplevelse af de @stetiske udtryksformer, hvor de fordyber sig i
undervisningen.

Larerens tekstlige engagement har betydning for elevernes forestillingskraft og fantasi. At laese hojt
og samtidigt leve sig ind 1 teksten, ved at l&se den hegjt med en hviskende stemme, underbygger gy-
sergenren og skaber en uhygge, som eleverne lever sig ind 1.

Nér hgjtleesningen stoppes brat, skaber det bdde ogede leselyst, men samtidigt kan det ogséa for-

styrre det viderearbejde, da hejtlaesningens form kan vakke en nysgerrighed pa teksten.

I bestraebelserne pé at besvare projektets problemformulering er jeg blevet bevidst om, at ved at

lade videredigtningen og nalefiltsaktiviteten finde sted rundt om et gruppebord, aktiveres elevernes
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interpersonelle engagement 1 videredigtning. Dette har betydning for elevernes udvikling af fantasi
og for den fordybede opmarksomhed i1 undervisningen. Nar undervisningen stilladseres og model-
leres far det betydning for elevens mulighed for deltagelse, og her kan bade laereren og andre klas-
sekammerater understotte elevens lering. Eleverne kan lade sig inspirere af hinanden, og igennem
samtale om hinandens nalefiltsfigurer blive klogere pé sig selv.

Nar eleverne skal forholde sig skabende i videredigtningen gennem nélefilt, treener eleverne deres
evne til at fastholde opmarksomheden mod aktiviteten, hvilket eger deres koncentrationsevne og
mulighed for flow. Her kan eleverne fa en @stetisk oplevelse ved selv udtrykke sig gennem @steti-
ske formsprog, hvilket forer til en leringsglemsel, hvor eleverne forholder sig legende og underse-

gende til materialet. Dette skaber motivation for at arbejde med videredigtningen.

Ved at inddrage arbejdsmetoder fra praktiske og kunstneriske fag, treenes elevernes opmerksomhed
samtidigt med at eleverne opnér en indsigt 1 sig selv og sine klassekammerater. Pa den made bliver
arbejdet med den @stetiske virksomhedsform en kilde til erkendelse, hvor videredigtningen bliver et

visuelt produkt af bide faglig, personlig og dannelsesmassig karakter.

7. Perspektivering med et udblik til videre undersogelse
Ud fra nervarende bachelorprojekts fund holdt op imod Rasmussens (2019) ph.d.-afthandling, som
belyser manglen péd viden om elevers gruppesamtaler, vil det vare relevant at undersege, hvad der

gor sig geldende, nar elever skal vare samskabende 1 fortolkningen af en tekst.

Dette bachelorprojekt var designet, sdledes eleverne selv skulle udtrykke deres fortolkning i nalefilt,
men ved at nélefiltsaktiviteten fandt sted om et gruppebord, blev det tydeligt, at eleverne bade
gjorde brug af hinandens kompetencer undervejs, men ogsa involverede sig 1 hinandens videredigt-
ning. Dette viste sig ogsé i1 det ustrukturerede interview, hvor eleverne tog del 1 en kollektiv fortolk-

ningsproces ved at involvere sig 1 samtalen og hinandens svar.

Derfor er det vere interessant at undersege, hvad der vil trede frem, hvis nalefiltsaktiviteten eller
en anden form for @stetisk formsprog, skal lgses 1 gruppearbejde 1 litteraturundervisningen.
Hyvilke traek vil gruppesamtalen sd have, og hvad vil det betyde for elevernes fordybelse og faglige
udvikling?
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Bilag

Bilag 1 — Undervisningsforleb

Undervisningsforleb til Dansk mellemtrin
Folgende leringsmal tager afsat 1 Dansk Falles Mél efter 4. klasse, med serligt fokus pa kompe-
tenceomradet fortolkning:

e Eleven kan udtrykke sig om tekstens univers.

e Eleven kan forklare sin tekstforstaelse.

e Eleven kan udtrykke sin tekstforstéelse ved at skifte fra en udtryksform til en anden.

e FEleven har viden om metoder til omskabende arbejde.

e FEleven kan sammenholde egen tolkning med andres tolkning.

e FEleven har viden om fortolkningsmuligheder.

Fase 1: For-laesningsaktivitet (Fokus pa stemthed)

1. Sluk lys, trek gardinerne for, ”spooky” musik 1 baggrunden — teend evt. et stearinlys eller sid med
en lommelygte.

2. Opsummer/snak med eleverne om, hvad en gyserfortelling kan vare (overvej evt. om det vil
kunne give noget til stemningen, hvis du hvisker til eleverne).

Fase 2: Dialogisk hejtlaesning af et omskrevet udklip af Sara Skaarups novelle ’Stremafbry-
delse’

1. Lees gyserhistorien hgjt, og snak evt. om ord undervejs. Jeg har markeret nogle ord med reod, hvis
du tenker de kunne veare relevante at gennemga.

Fase 3: Nalefilt produktion
1. Nu skal eleverne 1 gang med at arbejde med nélefilt. Her skal de lave sma produkter, hvor de
gennem en legende tilgang udfolder deres fantasi og bygger videre pa historien.

Spergsmal, som kan veere relevante at snakke med eleverne om inden:
- Hvem er det der star og lurer ude i morket — eller, er der overhovedet nogen der lurer?

2. Eleverne fér uddelt skummatter, filtendle og filt.
3. Undervejs vil jeg gerne sperge eleverne ind til, hvad de tenker og hvad de laver med nélefilt.

Fase 4: Fremvisning og samtale om produkterne

1. Elevernes produkter vises frem i klassen samtidigt med, at der snakkes om hvad de tror der sker 1
historien.

2. Evt. fortal eleverne, hvordan historien ender.
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Omskrevet udklip af Sara Skaarups novelle ’Stremafbrydelse’

Den forste dag pé lejrskole havde varet alle tiders. Det syntes Signe 1 hvert fald. Hun var pé lejr-
skole med hendes klasse 1 Senderskov. Hendes gruppe havde fjantet rundt i skoven hele dagen, og
havde vearet med til at lave aftensmaden, chili sin carne, over bal.

Nu var det blevet sent, og de fem piger var 1 gang med et slag kort i den hyggelige treehytte. Den
gamle loftlampe hang lavt over bordet, og en gul lyskegle faldt bledt ned over de foroverbgjede
kroppe. Udenfor havde det vaeret meorkt 1 flere timer.

Signe havde forladt bordet for en stund for at preve at teende op 1 kakkelovnen. Hun strag den ene
tendstik efter den anden, men det ville ikke rigtigt lykkes. Hun rakte ud efter endnu en lokalavis. Pa
forsiden stod der "Mystisk fund i Senderskov”. Hun rynkede panden. Avisen var et halvt ar gam-
mel.

Men hun rev forsiden af og krellede den sammen til en kugle.

Oppe ved bordet fortsatte spillet.

»Hvor er det fedt med sddan en timandshytte, selvom vi kun er fem. Alt den plads!« sagde Karen og
smed en klor ni 1 bunken.

Emma nikkede og fiskede med en traenet finger den sidste vingummi op af skdlen med Matador
Mix.

»Ja, og ingen til at blande sig 1, hvorndr vi gér 1 seng,« sagde Larke. »Jeg er 1 hvert fald glad for, at
der ikke var plads til flere inde 1 den store sovesal!«

Foran kakkelovnen besluttede Signe at prove en sidste gang. Hun rev en side af den naste avis i
bunken. ”Nye uforklarlige spor. Politiet har aldrig set noget lignende!” laeste hun, for hun pressede
papiret til en bold. Ilden ville stadig ikke tage fat. Skorstenen var nok lukket, teenkte Signe &rger-
ligt. Hun opgav og rejste sig.

»Spil nu, Emma,« sagde Julie og gav sin sidemand en albue i siden. »Det er altsd meningen, at det
skal gé lidt tjept.«

»Rolig nu,« sagde Emma og lagde med en forternet mine spar konge i bunken. »Jeg skal jo lige ...«
Mens de andre knevrede videre, indfandt Signe sig igen pa sin plads og sé sit snit til at smide endnu
en spar pa bordet.

»Bedstemor med slag i,« rabte hun triumferende og slog i1 bordet, for de andre ndede at opfatte,
hvad der skete.

»Ejhl« udbred de alle 1 kor, og Signe grinede og indkasserede den Ritter Sport, som var rundens ge-

vinst.

34



Emilie Iburg (303054) VIA UC LIA 2024
Bachelorprojekt

Julie sukkede overbarende.

»Na, men jeg smutter lige pa toilet,« sagde hun henkastet og tog lommelygten.

En iskold vind fejede ind om fedderne pa dem, da hun dbnede traederen op og forsvandt i1 retningen
af hovedhuset. Blaesten hamrede deren 1 med et knald.

Emma fnisede og gjorde et kast med hovedet:

»Hvor mon hun skulle hen?«

De sé uforstaende pa hende.

»Op til drengene?« fnisede Signe.

»Nej, dit fjols.« Emma smilede. »Hun skal da ud og forberede et natleb!«

»Tror du virkelig?« sagde Larke. Hun trak striktrgjen taettere omkring sig, og sa ikke ud til at veere
helt tryg ved situationen.

»Selvtolgelig.« Emma slog en lysered boble med sit tyggegummi.

»Fedt!« jublede Karen. »Bare det er et rigtig uhyggeligt ét, jeg har ikke varet pa natleb 1 arevis!«
Signe skaevede mod vinduet — ud mod natten, som sort og kold leenede sig mod ruden.

»Kom,« hviskede Emma, »vi skynder os at tage tej pa. Sa er vi parate, nar de kommer og henter
0S.«

Pigerne sprang op og skyndte sig over til hver deres underkeje. Bedst som de rodede 1 deres ryg-
sekke efter ekstra sokker, begyndte den gamle lampe at blinke. De sa op. Lampen over bordet gik
ud — blev tendt — gik ud — blev tendt 1 en reekke stadig hurtigere lyn. De skavede til hinanden.
»Bare stremmen ikke gar,« ndede Signe lige at sige.

Og sa blinkede pearen for sidste gang, og alt blev sort omkring dem — ikke bare lidt merkt eller
halvmerkt, men fuldstendig sort.

Signe greb fat 1 sengestolpen, som hun stod ved, og kunne here de andre gore det samme. Forst var
der stille 1 hytten. S& begyndte alle at snakke i munden pa hinanden, men det stoppede lige sé brat,
som det var begyndt.

»Hvor er her bare morkt,« sagde Larke sd. Hun lad neermest imponeret. »Jeg holder min hand lige
foran gjnene, og jeg kan overhovedet ikke se den!«

»Hvor er lommelygten?« spurgte Signe ud i morket.

»Den tog Julie med.« Emma lod som et tredrigt barn.

»Tag dig lige sammen, hva’!« Det var Larkes stemme.

»Jeg kan ikke gore for det! Jeg er bange for merket!« svarede Emma.
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»V1i tender nogle stearinlys,« kom det beroligende fra Karens hjerne. »Jeg har nogen hernede et
sted. Qjeblik ...«

Mens Karen ledte, folte Signe sig frem langs veeggen. Hendes hander krabbede over de ru trepla-
der mod vinduet.

»Jeg prover lige at treekke gardinerne fra. Det kan vere, der siver noget lys ind.« sagde Signe.

»Skynd jer! Jeg kan altsa ikke lide det! Det er som om, at der er nogen, der lurer!« rdbte Emma.

Stop med at lzes her.

Den originale tekst ender med, at de undersoger hvad det er, der er derude. Men de finder ikke ud
af det. Sidste afsnit i teksten lyder nemlig sadan:

»Hallo, hvor er 17« kaldte hun ud i merket.

»Lige her.«

Stemmen, der svarede, var fremmed, og ikke mere end skyggen af en hvisken. Og den kom fra et
punkt lige bag Signe. Hun styrtede frem, men for sent. En hand kom frem af merket bag hende og
lagde sig pa hendes skulder. Selv med skulderen kunne hun merke, at handen var for stor til at vaere
en af pigernes.
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Bilag 2 — Interviewguide

VIA UC LIA 2024

Tema

Interviewspergsmal

Spergsmal til det konkrete forleb

Hvad synes I om, at lyset var slukket, at jeres laerer hvi-
skede og at vi herte noget uhyggeligt musik, imens hi-
storien blev last hajt?

Gjorde det noget for historiens forteelling?

Fik I nemmere eller svarere ved at koncentrere dig?
Hvad gjorde det nemt/svaert?

Hvad synes I om, at hgjtleesningen stoppede, uden I
fandt ud af hvem eller om der var nogen, der stod uden-
for og lurrede?

Hvad synes I at hgjtleesningen stoppede, for den var last
feerdig?

Fik I mere eller mindre lyst til at leese videre?

Spergsmal til filtearbejdet

Har du provet at filte for?

Hvad synes du om at filte?

Hvad synes du om, at du skulle filte noget som du fore-
stillede dig ud fra den gyserhistorie, du lige havde féaet
leest hejt?

Taenkte du pa gyserhistorien, da du filtede?

Hvad fik du ud af at filte? (Fx koncentration, fordybelse,
forestilling, indre billeder)

Hvad synes du om, at du selv skulle digte videre pé hi-
storien med filt?

Kunne du have lyst til at arbejde pa denne her made
igen?

Fik du mere lyst til at leese videre for at here, om det
som du forestillede dig, passede med den oprindelige hi-
storie?

Fik du lyst til at arbejde videre?
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Bilag 3 — Ikke deltagende observation for og under den dialogiske hgjtlaesning

C = Lerer
ElevB
Elev E
ElevH
Elev P
Elev T

Klokken er 12.05, og eleverne er kommet ind fra frikvarter. Flere elever sporger hvorfor lyset er
slukket og hvorfor der bliver spillet musik. C hvisker til dem at de skal satte sig ned. Eleverne sat-
ter sig ned. Elev E sparger om lov til at satte sig oppe foran C. C giver lov, og tre af eleverne satter
sig taet pd deres larer.

C forteeller at hun vil lese en gyserhistorie op for dem og sperger eleverne, om de kender en gyser-
historie. Nogle af eleverne raekker handen op og fortaller om deres kendskab. C forteller at der er
svaere ord 1 teksten, som de vil snakke om undervejs, og at de gerne mé afbryde, hvis de herer et ord
de ikke forstér.

Der er stille imens der bliver last hajt. C sperger om de ved hvad ordet *fjantet’ betyder. Ingen sva-
rer. C forklarer ordet. Gennem hgjtleesning sperger C lebende indtil om eleverne ved, hvad et ord
betyder. Elev E spoarger pa et tidspunkt, hvad et "natleb’ er. C forklarer hvad et natleb er. Nogle af
eleverne har lagt sig ned pa ryggen og ligger pa gulvet. Ingen taler, pa nar C der stadig leser hojt.
Musikken spiller stadig 1 baggrunden.

C stopper med at lase.

Elev E sparger om der ikke er flere sider 1 historien, og C svarer at det er der ikke lige nu. Elev E
sperger igen om der ikke er nogen slutning, og C forklarer, at det er der, men at de forst skal arbejde
med at skrive en slutning selv.

C introducerer til arbejdet med nalefilt, og forteller eleverne at de skal bruge deres indre billeder til
at udtrykke sig med. C snakker med eleverne om forleb de tidligere har arbejdet med, og eleverne
byder ind med hvad de kan huske.

C slutter instruksen af med at fortelle eleverne, at det er vigtigt de husker pa historien imens de fil-

ter. Efterfolgende bliver bordene samlet til gruppeborde, hvor der sidder 5 elever om et bord.
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Bilag 4 — Ikke deltagende observation under néalefilt

Ved bordet med fokusgruppen sidder eleverne og er i gang med at nalefilte. Nogle af dem snakker
imens. De snakker om hvad de filter og hvad de tror der lurer ude i en merk skov. En elev sperger
ind til en anden elevs ndlefilt. Efter fem minutter handler samtalen om bordet stadig om nélefiltsop-
gaven. En af eleverne er begyndt at filte noget, som en anden elev kan bruge. Elev B har ikke snak-
ket med nogle af de andre elever, men sidder og filter for sig selv.

Elev E filter ikke, men sidder og stikker sig selv 1 fingeren med ndlen. C opdager det, og beder ele-
ven om at stoppe. Elev E forteller C, at det er svart at filte noget, ndr man ikke kender slutningen.
C snakker med elev E om, hvad der kunne vare ude i en merk skov. Efter lidt tid viser C hvordan
man kan filte det, som de sammen er néet frem til. Elev E filter videre pd det produkt, som C star-

tede.
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Bilag 5 — Ustruktureret interview af fokusgruppe under nalefiltsproduktionen

Deltagere: I (interviewer), Elev B, Elev E, Elev H, Elev P og Elev T

1 | I: Prov at forteel mig lidt om hvad I teenker. Tror I der er nogen der lurer ude i merket?

Elev H: Jeg teenker pa en der er ond.

Elev E: Jeg forestiller mig en deemon, jeg har set pd YouTube. Det er lidt den jeg forestiller mig.

Elev P: En skyggemand.

2
3
4 | Elev T: Slenderman.
5
6

Elev E: Det kan ogsé vere det var Julie der gik.

7 | I: Julie, som gik pa toilettet?

8 | Elev E: Ja maske er det hende der lurer.

9 | Elev P: Det kan ogsa vere et far der provede at drebe mig ude i skoven, dengang vi var i

10 | dyrehaven.

11| Elev H griner.

12/1 Elev H: Jeg kan godt huske det. Men det var ikke et far, det var et radyr. Og vores larer lab bare

13 | vaek.

14 | Elev P: Ja men det var fordi de leb efter hende.

15| Flere af eleverne begynder at grine.

16 | T: Var det de billeder du fik, da vi laste historien?

171 Elev P: Nej det var en sort mand.

18 | T: Prov at forteel mig lidt om hvad I filter.

191 Elev B: Jeg laver en mand. En seriemorder der kun gar efter piger.

20 | I: Hvorfor géar han kun efter piger?

21 | Elev B: Der er kun piger i historien.

22 | I: Altsa du teenker pa den gyserhistorie, som vi lige har laest?

23 | Elev B: Ja, der er jo kun piger. Sa han gér kun efter pigerne.

24 | I: Er det noget, som du synes er uhyggeligt?

25 | Elev P: Jeg synes i hvert fald det er mega uhyggeligt det som elev B laver. Og selvom jeg ikke er en

26 | pige, oh, sa synes jeg stadigvaek det uhyggeligt.

27 | T: Hvad synes du der er uhyggeligt?

28 | Elev P: Det er jo seriemorderen der er uhyggelig, og han er derude i morket.
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29 | T: Hvad filter du Elev H?

30 | Elev H: En der har levet i skoven hele sit liv, og han har de der rade gjne og venter pa nogen gér

31| forbi, og nér de sé ser det rade lys, tror de det er en laser, men nar de sa opdager der er to rade

32 | lys, ved de det er hans rede gjne, og de ved at han kommer og folger efter dem.

33 | I Det var da en hel historie, som du har fundet pa! Hvordan kom du lige til at teenke pa alt det?

34 | Elev H: @hm, det ved jeg ikke. Jeg tror bare jeg tenkte, at jeg ville teenke pa noget der er

35 | uhyggeligt.

36 | I: Sa du synes maske selv, at din historie er uhyggelig?

37 | Elev H: Haha gh ja, ville du ikke selv blive bange hvis du sa to rede lys?

38 | I. Hmm, det ville jeg da i hvert fald blive nu efter jeg har hert din historie!

39 | Elev T: Her elev H, du kan bruge det her som et kors han hanger pa.

40 | Elev H: Hvordan skal jeg lave et kors?

41 | Elev T: @h jamen hvis du bare gor sddan her og ruller filten kan du stik ndlen ned. Og s&, og s kan

42 | du gere sadan her.

43 | Elev H: Nér, pa den méade.

44 | 1: Hvad filter du elev T?

45 | Elev T: Jeg laver Slenderman pé lebehjul. Kan du ikke se det?

46 | I. @h, jeg er ikke helt sikker pa, hvem Slenderman er.

47 | Elev T: Ej ved du ikke engang det!

48 | 1. Haha, nej. Er det en alle kender?

49 | Elev P: Jeg kender ham i hvert fald godt!

50 | Elev T: Prov lige at se elev P. Jeg laver Slenderman pa lebehjul!

51| Elev P: Ja, og sé kan han jo ligesom stikke hurtigt af fra folk som er ... (afbrudt)

52 | Elev T: Ne¢j elev P han stikker jo aldrig af. Hvem sku’ han ligesom stik af fra?

53 | Elev P: Jeg mener folk stikker af fra ham og sa ... (afbrudt)

54 | Elev T: Nej han fanger mere folk, og ... (afbrudt).

55 | Elev P: Ja og fordi han er selv mega ond.

56 | Elev T: Ja, men han gar ogsa kun efter dem ... (afbrudt)

57 | Elev P: Dem som ogsé selv kun er de onde!

58 | Elev T: Sa er det de onde mod de onde.

59 | Elev P: Ja men han er hurtigst.
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60

Elev T: Nu er det scooterman!

61

FElev P: Ja haha nu er det scootermand.

62

I: Hvad har du lavet elev E?

63

Elev E: En mand med en slags maske med et kors. Det var meningen, han skulle have elverhorn,

64

eller jeg mener gevir, men det var for svart at lave.

65

I: Hvorfor kom du til at teenke pa, at han skulle have gevir?

66

Elev E: Jeg teenkte ligesom pa det efter elev P sagde det med dyrehaven.

67

I: Sé du blev altsé lidt inspireret af elev P?

68

Elev E: Ja det kan man godt sige.

42




Emilie Iburg (303054) VIA UC LIA 2024
Bachelorprojekt

Bilag 6 — Semistruktureret interview af fokusgruppe efter forlebet

Deltagere: I (interviewer), Elev B, Elev E, Elev H, Elev P og Elev T

1 | I: Hvad synes I om, at I kom ind til et klasselokale, hvor lyset var slukket, gardinerne var trukket
2 | for og der var teendt stearinlys, og der blev spillede musik?

3 | Elev B: Jeg synes godt om det, musikken var ligesom beroligende for mig.

4 | Elev E: Jeg synes altsa det var lidt creepy.

5 | Elev P: Jeg synes det var speendende det var merkt. Jeg kunne ligesom bedre teenke billederne i
6 | min hjerne.

7 | I: Synes I at det gjorde det nemmere eller var svarere at lytte til teksten?

8 | Elev P: Nemmere, for merket gjorde sddan at jeg bedre foler jeg kunne koncentrere mig, og det
9 | varrolig lyd.

10 | Elev B: Jeg kan godt lide der blev talt med lille, sma lyde.

11 | I: Teenker du p4, at der blev hvisket?

12 | Elev B: Ja det gjorde ligesom noget for stemningen, synes jeg. @hm, det kunne jeg godt lide. Det
13 | gjorde det ligesom lidt uhyggeligt pd den made.

14 | Elev H: Ja hviskestemmen gjorde det dejligt og mere realistisk.

15 | I: Hvad synes I sa om, det her med at hgjtlaesningen stoppede, for historien egentlig var slut?

16 | Elev E: Det kan jeg ikke lide, jeg vil have slutningen. Jeg har stadig mange spergsmal, for jeg fik jo
17 | ligesom ikke en slutning.

18 | Elev P: Jeg synes det var spendende.

19 | Elev T: Det ved jeg ikke.

20 | I: Fik I egentlig lyst til at leese videre for at here, om historien passede med det I forestillede jer?
21 | Elev T: Ja, jeg blev mega nysgerrig.

22 | I: Jamen blev du nysgerrig pa at here, om historien passede med det, som du forestillede dig,

23 | eller beted det ikke s meget?

24 | Elev T: Jeg mener, jeg gerne vil vide hvilken er bedst.

25 | I: Altsa om din egen slutning eller historiens slutning var bedst?

26 | Elev T: Ja praecis. Jeg tror min egen er bedst.

27 | I: Haha, det er jeg ikke i tvivl om at den er. Hvad med jer andre, fik I lyst til at leese videre?

28 | Elev E: Ja for jeg vil gerne vide den rigtige slutning.

29 | I: Hvad synes I om, at I skulle filte noget som I forestillede jer ud fra den gyserhistorie, som vi lige
30 | har laest?

31 | Elev T: Sjoooovt.
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32 | I: Hvad var det der gjorde det sjovt?
33 | Elev T: Det er sjovt og filte.
34 | Elev P: Ja! Og fordi scootermand er blevet opfundet, og det var sjovt fordi vi fandt pa det.
35 | I: Hvad tenker I andre?
36 | Elev E: Jeg synes det var svert, for lignede ikke det jeg forestillede mig. Og jeg vidste ikke om det
37 | passede til historien.
38 | I: Hvad med dig elev B?
39 | Elev B: Mmmmbh.
40 | I: Hvad forestillede du dig med din figur?
41 | Elev B: Det er en slags creepy mand, som hjemsgger pigerne og han vil gerne drabe.
42 | I: Var det ham du forestillede dig, da du herte historien?
43 | Elev B: Ja, og han har en kniv i handen.
44 | I: Tenkte I pa gyserhistorien, da I filtede?
45 | Elev T: Ja.
46 | Elev E: Ja. Jeg kom til at teenke pa alt muligt pa grund af at jeg sd noget i gér og i forgérs i mit spil,
47 | som var ude i en skov, hvor der var en der skulle hen til tdrn 11 og s& kom der nogle monstre.
48 | I: Sa de billeder du fik i hovedet, var det nogle du havde set for?
49 | Elev E: Ja pa min telefon.
50 | I: Sa historien fik dig til at teenke pé noget, som du sa i gar?
51 | Elev E: Ja, og det var ogsa uhyggeligt.
52 | I: Hvad fik I ud af at filte?
53 | Elev E: Jeg keder mig ikke.
54 | Elev T: Ohhh ved jeg ikke.
55 | Elev B: Jeg synes at filt er godt, fordi man bruger sine hender og jeg teenker imens.
56 | Elev P: Jeg kunne godt lide at rere ved det.
57 | I: Hvad synes I om, at I selv skulle digte videre pa historien med filt?
58 | Elev B: Det var fint nok. Jeg kan godt lide og sidde og koncentrere mig.
59 | I: Gjorde filten det nemmere eller svere at koncentrere sig om historien?
60 | Elev B: Hmm, nemmere tror jeg. For sa lavede jeg jo ikke andre ting.
61 | I: Hvad kunne de andre ting vaere?
62 | Elev B: Oh, maske gi hen og snakke med de andre og sddan.
63 | I: Ja okay, hvad tenker I andre?
64 | Elev T: Jeg vil godt gere det igen. Om 10 dage! Ja! Efter ferien! Fordi jeg vil gerne arbejde mere
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65

med scooterman.

66

I: Scooterman, var ham som du forestillede dig?

67

Elev T: Det er Slenderman med lebehjul.

68

I: Hvad med dig elev E? Hvad synes du om, at du selv skulle digte videre pé historien uden at hore

69

slutningen?

70

Elev E: Det var lidt svert for jeg tenkte hele tiden pa, hvordan historiens slutning var.

Bilag 7 — Craft-psykologi model

DEPRESSION

MENINGS-

Meningsfuld selvforglemmelse - oo

KAPACITET

Boet neuroplastisitet og kagnitiv formaen

v

Sy EES!TIVIE EMpTIQNER PRZASTATION

Oplevelsen af at frembringe
* noget meningsfuldt. -

(Kirketerp, 2020).
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